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Programa de: Ciencias Naturales y su Ensefianza

Unidad 1

La Quimica como un conocimiento que permite interpretar sucesos de la vida diaria.
¢Es posible interpretar y comprender fen6menos cotidianos en un curso de Quimica?

Contenidos

Fundamentos, propdsitos, ejes de contenidos, consideraciones didacticas en guimica
propuestas en los disefios curriculares jurisdiccionales. Su articulacidon con otros niveles.

La resolucién de problematicas vinculando los fenbmenos cotidianos con la quimica en la
escuela y las distintas metodologias asociadas a esta (ABP). Eleccion de problematicas
Estrategias para llevar a cabo los propdsitos en la accion didactica: Mapas conceptuales,
Redes conceptuales. Instrumentos textuales para la comprension lecto- escritora y la
comunicacion tanto oral como escrita: Explicacion, Justificacion, argumentacion en textos de
divulgacion cientifica.

Las secuencias de aprendizaje, estructura y realizacion.

Los modelos tedricos y lineamientos didacticos en la quimica escolar. El estudio de casos
como metodologia.

Unidad 2

La investigacion en quimica como una alternativa para resolver problemas de nuestro
entorno cotidiano.

¢A qué llamamos investigacion en Ciencia Escolar?

Contenidos.

El modelo investigativo vy la resolucién de problemas. Distintos tipos de problemas y modelos
de investigacion. Interpretacion y analisis de variables en relacion a distintos enfoques
tedricos. Obstaculos mas frecuentes, como resolverlos; obstaculos epistemoldgicos.

La interrelacién de contenidos y secuenciacion de los mismos gue se puede establecer en las
situaciones que se presentan como ejemplos, y su resolucion a partir de distintos modos y
modelos tedricos.

La historia de la Ciencia en el DC y su incorporacion en el aula.

Ideas basicas, aulas heterogéneas y distintos niveles de conceptualizacion.

Unidad 3.
Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.

Contenidos.

Dificultades del alumnado en la formalizacion de conceptos vinculados a distintos temas que
presenta el DC. Modelizaciones. Modelos analdgicos para representar situaciones en el
aula. (Revision de conceptos, ya fueron analizados en espacios anteriores).

Alfabetizacion cientifica y sus implicancias en el aula. El lenguaje cientifico. La concepcion
de ciencia en relacién a la tecnologia. Metodologias CTS, (ciencia, tecnologia y sociedad;
CTA (ciencia, tecnologia y ambiente). Posibles implementaciones en el aula.

Evaluacidn: distintos modelos didacticos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion:
portafolios, redes, KPSI, rdbricas, otros. Autoevaluacion, coevaluacion y metacognicion. La
evaluacion en la solucién de problemas
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